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Christian Fridrich: ,Okonomische Alphabetisie-
rung®, ,economic literacy und dhnliche Begriffe sind
seit Lingerem ein diskutiertes Thema in der Fachdi-
daktik. Was wiren fiir Sie Ziele einer 6konomischen
Bildung auf einer allgemeinen Ebene, ohne noch kon-
kret an einen bestimmten Schultyp oder eine Schul-
stufe zu denken?

Josef Aff: Es gibt fir mich den Gedanken der Miin-
digkeit im Sinne von Kant, sich seines Verstandes
ohne Anleitung Dritter bedienen zu kénnen. Das im-
pliziert unter anderem die Fihigkeit, eine Wirtschafts-
zeitung lesen und verstehen zu kénnen. Inhaldich
schlief8t fiir mich eine 6konomische Alphabetisierung
Bereiche wie Volkswirtschaftslehre, einzelne Segmen-
te der Betriebswirtschaft unter besonderer Beriick-

sichtigung des Aspekts ,,Zusammenhinge erkennen®
ein. Okonomische Zusammenhinge transparent zu
vermitteln, erfordert unter anderem ein fundiertes
Grundlagenwissen, also beispielsweise eine seridse
Auseinandersetzung mit Fragen wie ,Wodurch wird
der Wert des Geldes bestimmt?“, ,Wie funktioniert
der europidische Rettungsschirm und was sind Euro-
bonds?“ Wenn ich tiber 6konomische Bildung rede,
dann orientiere ich mich am Bildungsverstindnis von
Wolfgang Klafki bzw. Hartmut von Hentig, die unter
anderem auf das Bildungsideal von Humboldt zuriick-
greifen. Ich bin tiberzeugt davon, dass im klassischen
gymnasialen Ficherkanon die 6konomische Bildung
tendenziell ausgebaut werden sollte, weil heute fiir
eine Allgemeinbildung das Verstindnis 6konomischer
Zusammenhinge unabdingbar ist.
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Christian Fridrich: Was soll eine AHS-Maturantin,
ein AHS-Maturant in Hinblick auf den groflen The-
menbereich Wirtschaft aus Ihrer Sicht kennen und
kénnen?

Josef Aff: Absolvent/innen von Gymnasien sollten
in der Lage sein — wie bereits angemerkt — eine an-
spruchsvolle Zeitung jenseits des Boulevards im Spek-
trum zwischen ,,Standard®, , Presse” und die ,,Zeit" le-
sen und verstehen zu konnen. Weiters sollten sie einen
Unterricht erhalten, der Lust auf das Abenteuer Wirt-
schaft macht — das erfordert eine Verkniipfung von
fachlicher und methodischer Kompetenz. Besonders
mochte ich auf die Notwendigkeit einer seridsen fach-
lichen Kompetenz hinweisen, weil wir unter anderem
aus der Lehrerbildungsforschung — von Helmke bis
Lipowsky — wissen, dass zwar das fachliche Wissen
keine ausreichende Voraussetzung fiir einen professio-
nellen Unterricht darstellt, jedoch eine unverzichtbare
Grundvoraussetzung ist. Dieser Hinweis ist mir be-
sonders wichtig, weil derzeit konstruktivistische me-
thodische Designs bildungspolitisch besonders prife-

riert werden und als modern gelten.

Christian Fridrich: Inwiefern ist die Orientierung an
Lebenswelten von Schiilerinnen und Schiilern in der
Sekundarstufe I und II fiir die 6konomische Bildung
bedeutsam?

Josef Aff: Die Orientierung an den Lebenswelten der
Schiiler/innen ist ein wichtiges curriculares Prinzip,
das jedoch nicht in eine Unterrichtspraxis fithren soll-
te, Unterrichtsinhalte weitgehend situativ zu vermit-
teln und die instruktionale systematische Vermittlung
von Zusammenhingen zu vernachlissigen. Nach mei-
ner Wahrnehmung ist die Gefahr dieser curricularen
und methodischen Einseitigkeit im Fach Geographie
und Wirtschaftskunde gegeben. Ein historischer Blick
in die Curriculum-Diskussion zeigt, dass schon in den
1970-er Jahren von Robinsohn gefordert wurde, im
Curriculum das situative Prinzip der Lebensweltori-
entierung zentral zu verankern, was vielfach zu einer
curricularen Willkiir fithrte.

Christian Fridrich: Lebensweltorientierung ist zu-
sammen mit anderen ein bedeutendes didaktisches
Prinzip der modernen Geographie und Wirtschafts-
kunde. Auflerdem sind Lebensweltorientierung und
systematische Vorgangsweise keine sich ausschliefSen-
den Gegensitze. Was wiren jedoch die Grundziige ei-
ner von Thnen angesprochenen ,guten Fachdidakeik“?

Josef Aff: Eine professionelle Fachdidaktik erfordert
eine Balance von erstens Kasuistik, also die Fihigkeit
an realen und wenn méglich interessanten Beispiclen

J. Aff

okonomische Begriffe und Sachverhalte zu veran-
schaulichen, sowie von zweitens Systematik, also der
Kompetenz, Zusammenhinge zu strukturieren und
problemorientiert verstindlich zu erkliren. Das er-
fordert, wie bereits erwihnt, eine fundierte Fachkom-
petenz und ein variantenreiches methodisches Reper-
toire im Spektrum zwischen Inszenierungstechniken
und methodischen Grof$formen wie dem Projektun-
terricht.

Behandelt man im Unterricht zum Beispiel das
Thema ,Einfithrung in die Marktwirtschaft“, dann
bedeutet Systematik unter anderem, den Zusammen-
hang zwischen Menschenbild und marktwirtschaft-
licher Dynamik aufzuzeigen — was einen Bezug zu
Adam Smith erfordert — oder die Strukturen einer
cher neoliberalen marktwirtschaftlichen Konzeption,
wie sie in den angelsichsischen Lindern realisiert ist
bzw. einer sozialen und 6kosozialen Marktwirtschaft,
wie sie beispielsweise im deutschen Sprachraum zu-
mindest programmatisch priferiert wird, darzustel-
len, einschliefllich der Unterschiede der diversen An-
sitze. Eine problemorientierte Systematik erfordert
demnach ein hohes Mafl an Erklirungskompetenz,
eine angemessene Fachkompetenz der Lehrer/innen
sowie die Handhabung eines breiten Spektrums un-
terschiedlicher Inszenierungstechniken zwischen Fra-
gekompetenz und professionellem Einsatz von Kari-
katuren, weil erst dann eine kritische Reflexionskultur
bei den Schiiler/innen gefordert werden kann.

Versucht man einen kasuistischen Zugang zum
Thema Markewirtschaft, dann besteht eine metho-
disch-didaktische Option darin, mit einer Frage ex-
emplarisch das Problem zu thematisieren, warum in
manchen Staaten Marktwirtschaft funktioniert und
in anderen nicht. Konkret konnte die Frage lauten:
Warum gibt es in Russland nur einen sehr schmalen
Mittelstand und ein extremes Gefille zwischen Reich
und Arm, obwohl Marktwirtschaft realisiert ist und
das Land tiber enorme Ressourcen verfiigt, und zwar
nicht nur iiber Rohstoffe, sondern ebenso iiber hu-
mane Potenziale? Dann konnte erginzend gefragt
werden, warum der Busfahrer in Russland oder der
Ukraine real nur einen Bruchteil des dsterreichischen
Kollegen verdient, obwohl beide dieselbe Arbeit ver-
richten, die gleiche Verantwortung haben — mehr
noch, die Busfahrer/innen in Russland und der Ukra-
ine mehr als 40 Stunden pro Woche arbeiten miissen.

Méchte man diese Fragen, die nur exemplarisch
angefiihrt sind, beantworten, dann ist ein multipers-
pektiver Zugang unverzichtbar — eine moderne Oko-
nomie kann darauf iiberhaupt nicht verzichten. Ich
halte daher das Gerede von vielen Vertreter/innen des
Faches GW, wonach nur die Kombination Wirtschaft
und Geographie oder andere Kombinationen eines
Globalfaches Multiperspektivitit gewihrleisten, fiir
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problematisch und einen Mythos, weil eine moderne
problemorientierte 6konomische Bildung, sui generis,
interdisziplindr angelegt ist.

Christian Fridrich: Hier widerspreche ich ganz ent-
schieden. Das spricht keinesfalls gegen das doppelpo-
lige Zentrierfach Geographie und Wirtschaftskunde
unter dem Gesichtspunkt der politischen Bildung,
sondern im Gegenteil. Sehr viele 6konomische The-
men weisen auch riumliche Dimensionen auf, die
durch Handlungen von Menschen untrennbar mitei-
nander verbunden sind.

Josef Aff: [lacht] Also da haben wir einen grofSen Wi-
derspruch. Ich sche das vollig anders. Wenn Sie mit
dem Argument kommen, dass es Zusammenhinge
zwischen Geographie und Wirtschaft gibt bzw. Politik
und Wirtschaft, dann kénnen Sie diesen Gedanken
auf alle Ficher ausweiten. Da kénnen wir Deutsch
dazu schalten, weil wir ja den Unterricht auf Deutsch
abhalten oder Englisch, weil ja englische 6konomische
Texte im Unterricht behandelt werden kénnen. Den
Gedanken konnte man dann problemlos auf Religion
tibertragen, weil ohne Zweifel viele 6konomische Fra-
gestellungen eine ethische Komponente haben. Die
didaktischen Pioniere Heimann und Meyer haben auf
den Implikationszusammenhang hingewiesen, also
darauf, dass ,alles mit allem zusammenhingt® und
nicht nur Ziele, Inhalte, Methoden verkniipft werden
sollten, sondern auch unterschiedliche Perspektiven.

Diese didaktische Selbstverstindlichkeit fithrt jedoch
nicht zur Notwendigkeit der Schaffung von Global-
fachern, sondern es sollte in jedem Fach selbstver-
stindlich sein, mehrere Perspektiven aufzuzeigen.
Das Fach Okonomie ist — wie ich bereits ausgefiihrt
habe — interdisziplinir angelegt — jede Kombination
mit einem anderen Inhaltsfeld im Spektrum zwischen
Geographie, Technik, Sozialkunde, Psychologie etc.
ist willkiirlich und daher abzulehnen. Ich behaup-
te, Sie kénnen mit der aktuellen Stundendotierung
von GW weder Geographie noch Wirtschaftskun-
de angemessen fundiert unterrichten. Dazu kommt,
dass die Lehrer/innenausbildung fir Geographie und
Wirtschaftskunde keine angemessenen fachlichen
und fachdidaktischen Grundlagen fir den professio-
nellen 6konomischen Unterricht legen. Die gymna-
sialen Lehrpline im Fach GW erinnern mich an die
gescheiterte Verkaufsstrategie der Dayli-Geschifte, wo
der Grundsatz galt ,,Von allem etwas®. Didaktisch ge-
wendet bedeutet diese Strategie fiir mich tibergrof3e
thematische Breite und damit Oberflichlichkeit und
mangelnde inhaltliche Tiefe. Die Lehrpline im Fach
GW zeichnen sich fiir mich durch eine strukturelle
Uberforderung aus, weil neben der Vermittlung geo-
grafischer und 6konomischer (volkswirtschaftlicher)

Inhalte noch viele andere — fiir mich nicht einlésba-
re — Anspriiche formuliert werden. Der Bogen reicht
von politischer Bildung, Berufsvorbereitung bis zur
Vermittlung betriebswirtschaftlicher Kompetenzen,
beispielsweise der Erstellung eines Businessplans.
Aus meiner Sicht stellt der aktuelle GW-Lehrplan ein
curriculares Wunschkonzert dar, das gleichermafen
Lehrer/innen und Schiiler/innen iiberfordert, im Be-
sonderen vor dem Hintergrund der realen Stunden-
dotierung.

Der aktuelle GW-Lehrplan gleicht einem curricu-
laren Steinbruch, wo die Themen wie Gerdllhalden
ungeordnet herumliegen. Beispielsweise werden unter
der Uberschrift ,,Unternehmen und Berufsorientie-
rung” im GW-Lehrplan fiir die 7. Klasse ganz unter-
schiedliche Inhalte ohne erkennbare curriculare Logik
subsumiert, der Bogen reicht von der Generierung
diverser Geschiftsideen fiir eine Unternehmensgriin-
dung, der Einnahmen und Ausgaben-Rechnung von
Unternehmen und privaten Haushalten, der Einfiih-
rung in die unterschiedlichen Bildungswege fur die
Berufswelt bis zur Vermittlung von Kenntnissen tiber
betriebliche Kennzahlen. Diese Geréllhalde unzu-
sammenhingender Inhalte wird mit Themenfeldern
abgeschlossen, deren Komplexitit nicht einmal im
Rahmen mehrerer Habilitationsschriften angemessen
erfasst werden kann. So wird gefordert, dass Schiiler/
innen ,innerbetriebliche Entscheidungen im Span-
nungsfeld von Konkurrenz, dkologischen und 6ko-
nomischen Notwendigkeiten erfassen und bewerten
konnen®. Da keinerlei Einschrinkungen im Hinblick
auf Branchen oder Unternehmensgrofien erfolgt, ist
diese gymnasiale Lehrplanvorgabe eine Agenda fiir
alle Departments der Wirtschaftsuniversitit. Ebenso
gleicht der Anspruch ,,Verinderungen von Strukturen
innerhalb und im Umfeld von Unternehmen erken-
nen und ihre Folgen abschitzen kénnen® — wiederum
ohne thematische Eingrenzung — einem okonomi-
schen Stratosphiren-Denken. Dies umso mehr, weil
die exemplarisch angefiihrten Inhalte nur einen klei-
nen Teil des GW-Lehrplans fiir die 7. Klasse Gymna-
sium bilden.

Christian Fridrich: Ihre Ausfihrungen sind im Kern
nicht stichhaltig. Meine Position und die der ande-
ren osterreichischen GW-Fachdidaktiker/innen ist
eine vollig andere. Sie kennen wahrscheinlich den
von Thomas Retzmann 2012 herausgegebenen Sam-
melband, nimlich ,Entrepreneurship und Arbeitneh-
merorientierung”. Auch dort werden 6konomische
Tatsachen und Zusammenhinge von verschiedenen
Perspektiven betrachtet. Ahnlich soll gemif der GW-
Lehrplanintention vorgegangen werden, nimlich eine
Organisation des Unterrichts mittels Orientierung am
Prinzip der inhaltlichen Mehrperspektivitit, die tibri-
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gens mit dem Kontroversititsgebot des Beutelsbacher
Konsens® korreliert.

Josef Aff: Wie ich schon ausfiihrlich darstellte, erfor-
dert Mehrperspektivitit, wie sie auch von Retzmann
gefordert wird, kein Globalfach. Ich méchte darauf
hinweisen, dass gerade Retzmann in der deutschen
Diskussion iiber die Zukunft der 6konomischen Bil-
dung an Gymnasien engagiert fiir ein eigenes Fach
Wirtschaft eintritt.

Christian Fridrich: Ein Gegenargument zu Ihren
Ausfihrungen ist, dass bei einer Trennung von Geo-
graphie und Wirtschaftskunde die Wirtschaftskunde
nur eine Wochenstunde hitte. Wer jemals in einer
Schule unterrichtet hat, wird wissen, dass ein Fach
mit einer Wochenstunde de facto nicht existiert, denn
wenn eine Stunde entfillt, vergehen bis zur nichs-
ten Stunde mindestens zwei Wochen. Oder es wiirde
bedeuten, dass sie einem anderen Fach eine Stunde
wegnehmen miissten, sodass man wieder ein Zweit-
stundenfach ,Wirtschaftskunde® generiert. Welchem
Unterrichtsgegenstand wiirden sie denn eine Stunde
wegnehmen wollen? Dariiber hinaus miissten wir
auch alle anderen Ficher atomisieren. Die Geschich-
te, Sozialkunde und Politische Bildung miisste in
drei Ficher zerlegt werden. Ebenso miisste man die
Biologie und Umweltkunde in zwei eigenstindige Fi-
cher zerteilen und so weiter. Das wire eine Atomisie-
rung des Stundenplans, die Fachdidaktiker/innen fiir
schlecht erachten.

Josef Aff: Ja, das ist Thre Position. Meine ist eine ganz
andere. Wenn Sie an einer seridsen, dkonomischen
Alphabetisierung interessiert sind, dann brauchen Sie
drei Dinge. Ich mochte diese anhand einer ,Auto-
Metapher® veranschaulichen. Fiir ein funktionieren-
des Auto brauchen Sie eine Karosserie — metaphorisch
steht diese fiir ein eigenes Fach Wirtschaft. Globalfi-
cher sind auch in Deutschland héchst umstritten und
auch dort alles andere als eine Erfolgsgeschichte, wenn
ich nur an die Kontroverse zwischen Hedtke und Ka-
minski denke. Neben der Karosserie bendtigen Sie fiir
ein Auto einen Motor — didaktisch gewendet steht
der Motor fiir einen realistischen Lehrplan. Chassis
und Motor bzw. Fach und Lehrplan machen jedoch
erst dann Sinn, wenn die Nutzung professionell er-
folgt. Dafiir bendtigen wir professionell ausgebildete
Wirtschaftslehrer/innen — die aktuelle Struktur der
gymnasialen wirtschaftlichen Lehrer/innenbildung
gewihrleistet aus meiner Sicht keine ausreichende
Professionalitit. Wenn ich bedenke, dass im Rah-
men der Wirtschaftspidagogik-Ausbildung an der
Wirtschaftsuniversitit Wien fachdidaktische Lehr-
veranstaltungen im Umfang von mehr als 60 ECTS

J. Aff

Punkten angeboten werden, dann ist das aktuelle
fachdidaktische universitire Ausbildungsangebot fiir
GW-Lehrer/innen, die an Gymnasien die Hauptver-
antwortung fur die wirtschaftliche Alphabetisierung
tragen, unzureichend. Beispielsweise wird an der Uni-
versitit Wien im GW-Lehramtsstudium in der Stu-
dieneingangsphase keine wirtschaftsdidaktische Lehr-
veranstaltung angeboten, im ersten Studienabschnitt
sechs Wochenstunden Fachdidaktik, wobei darunter
stets der Verbund von Geographie und Wirtschafts-
kunde verstanden wird und im zweiten Studienab-
schnitt gibt es ein zweistiindiges Seminar aus Wirt-
schaftskunde, eine zweistiindige wirtschaftskundliche
Exkursion sowie ein fachdidaktisches Proseminar aus
Geographie und Wirtschaftskunde. Demnach be-
schrinkt sich der fachdidaktische Anteil der Ausbil-
dung fiir Geographie und Wirtschaftskunde zusam-
men auf 12 Wochenstunden — der reale Anteil einer
Wirtschaftsdidaktik bewegt sich demnach in einem
vollig unangemessenen Rahmen.

Christian Fridrich: Da haben Sie sich aber verrechnet.

Josef Aff: Aus meiner Sicht habe ich mich nicht ver-
rechnet. Fir mich ist auch curricular problematisch,
wenn der fachliche Teil der Wirtschaftsbildung dar-
in besteht, dass GW-Studierende einzelne betriebs-
und volkswirtschaftliche Seminare und Vorlesungen
besuchen miissen. Ein systematischer Aufbau einer
fachlichen Grundlage, die an die Zielgruppe der GW-
Lehrer/innen angepasst ist, wird aus meiner Sicht im
aktuellen Studienprogramm nicht realisiert.

Christian Fridrich: Herr Kollege Aff, das weise ich
entschieden zuriick. Wir kénnen Inhalte in der Schule
und im Studium unter einem riumlichen und unter
einem 6konomischen Aspekt gemeinsam behandeln.
Das bedeutet, dass im Zentrum des GW-Unterrichts
der riumlich und wirtschaftlich handelnde Mensch
im gesellschaftlichen Kontext steht. Das aktuelle Pa-
radigma ist daher durch ein gesellschaftliches Hand-
lungskonzept charakterisiert. Ich gebe IThnen ein Bei-
spiel: Globalisierung findet nicht im luftleeren Raum,
also ohne riumlichen Bezug statt, denn es gibt immer
riumliche und 6konomische Aspekte, die eng mitei-
nander verflochten sind. Die Raumlosigkeit ist ja ein
Punkt, den man der traditionellen Soziologie immer
wieder vorwirft. Doch eben diese Chance haben wir
in der Geographie und Wirtschaftskunde, nimlich ei-
nen multiperspektiven Zugang zu eréftnen.

Josef Aff: Fiir mich ist das Wortgetose. Ich gebe Thnen
schon Recht, dass das das alles wiinschenswert wire. Ich
behaupte, mit zwei Wochenstunden ist das véllig irreal.
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Christian Fridrich: Es gibt eine empirische Untersu-
chung, die ich vor kurzem durchgefiihrt habe, nim-
lich eine Befragung von iiber 500 Wiener Geographie-
und Wirtschaftskundelehrer/innen der Sekundarstufe
I. Da gibt es sicherlich Lehrer/innen, genauso wie es
das an anderen Schultypen gibt, ich behaupte mal an
der HAK ebenso, bei denen nicht alles optimal lduft
und wo es an der Umsetzung krankt. Aber so tiber
den Kamm scheren wiirde ich das nicht, denn es gibt
sehr wohl — empirisch belegt — eine grofle Gruppe von
Lehrerinnen und Lehrern, bei denen wir mittels Fak-
torenanalyse festgestellt haben, dass sie die Wirtschaft
und die Wirtschaftskunde eine grofle Bedeutung ein-
riumen und grofles Interesse daran haben. Das ist ein
betrichtlicher Anteil der Befragten.

Josef Aff: Das Interesse will ich ja gar nicht bezweifeln.
Ich sage es noch einmal, dass ein Fach fiir die Lerndo-
mine Wirtschaft die beste Losung ist. Diese Positi-
on kann unter anderem lernpsychologisch begriindet
werden, weil beispielsweise Weinert oder auch Klieme
die Bedeutung von Fichern als Wissenssysteme fiir ko-
gnitives Lernen ausdriicklich betonen. Dazu kommt
eine bildungspolitische Begriindung fiir die Etablie-
rung eines eigenen Faches Wirtschaft. Gibt es ndmlich
kein Fach, gibt es auch keine eigenstindige Lehrer/
innenbildung, gibt es keine eigenstindige Lehrer/
innenbildung (wie beispielsweise die Wirtschaftspi-
dagogik), dann gibt es auch keine ausreichend qua-
lifizierten Lehrer/innen und, wenn diese Mangelware
sind, dann sind mangelnde Akzeptanzprobleme bei
Schiiler/innen vorprogrammiert. Wir sprechen daher
von einem Teufelskreis, der durch Globalficher wie
GW strukeurell begiinstigt wird. Bei jeder Lehrplan-
reform wird die Reputation von Fichern tiber deren
Stundendotierung ,mitverhandelt — wenn vielfach
GW cher ein Kandidat von Stundenkiirzungen als
von Stundenerhohungen ist, dann wird durch diese
Diskussion unter anderem eine curriculare Problema-
tik des Hybridfaches GW thematisiert. Aus meiner
Sicht wird im aktuellen GW-Unterricht dem kasuis-
tischen Prinzip ein zu grofler Stellenwert zugeordnet,
das fithrt unter anderem dazu, dass Schiiler/innen
auch nach dem GW-Unterricht Linder nicht mehr
regional zuordnen konnen, weil ein systematisches
Uberblickswissen iiber Linderkunde offensichtlich in
der GW-Community als veraltet und verstaubt gilt.

Christian Fridrich: Zunichst einmal: Viele Ficher an
AHS, Haupt- und Mittelschulen waren von Stunden-
kiirzungen betroffen, wodurch Thre Schlussfolgerun-
gen vollig ins Leere gehen. Zur Linderkunde: Nein
danke! Die Linderkunde ist seit Jahrzehnten aus gu-
ten Griinden nicht mehr im Lehrplan enthalten. Wir
haben seit dem Lehrplanwechsel 1985/86 einen the-

matisch aufbauenden und zielorientierten Lehrplan,
der nicht mehr den Trivialzugang ,,vom Nahen zum
Fernen® aufweist, sondern unter anderem vom Prin-
zip ,vom Einfachen zum Komplexen® ausgeht. Im
Mittelpunkt steht nun der Mensch und riumliche so-
wie wirtschaftliche Aspekte menschlichen Handelns.

Josef Aff: Ja. Ich finde es schade, dass ein Uberblicks-
wissen {iber Linder und Kontinente kaum mehr pra-
sentist. Wenn ich mir beispielsweise die Millionenshow
zur Entspannung ansehe, und es werden die (jungen)
Kandidat/innen mit linderkundlichen Fragen kon-
frontiert, dann bin ich oft {iber das Fehlen elementarer
Grundkenntnisse geradezu entsetzt. So gibt es durch-
aus Kandidat/innen, die riumlich die Adria nach Asi-
en verlegen. Ich weif$, dass Beispiele eine pidagogi-
sche und keine theoretische Kategorie sind und daher
keinen empirischen Beleg fiir ein Defizit darstellen,
wenn ich jedoch als Hochschullehrer meine Erfahrun-
gen einbringe, dann wird diese Einschitzung erhirtet.
Um es nochmals zu betonen: Die curriculare Struktur
des Hybridfaches GW gleicht einer Gemischtwaren-
handlung — ein Hippchen Volkswirtschaftslehre, eine
Prise Berufsberatung, eine Portion politische Bildung,
ein bisschen Betriebswirtschaftslehre und eine gro-
Bere Portion Geographie. Diese inhaltliche Vielfalt
soll bei einer relativ geringen Stundendotierung ver-
mittelt werden. Aus meiner Sicht besteht das zentrale
Problem darin, dass bei den aktuellen Stundendo-
tierungen von GW dieser Anspruch nicht einldsbar
ist, ebenso sind die Lehrer/innen fiir diese inhaltliche
Vielfalt nicht ausreichend ausgebildet — diese curri-
culare Struktur impliziert eine Tendenz zur themati-
schen Oberflichlichkeit und mangelnden Systematik.

Christian Fridrich: Hier sind zu viele Punkte ent-
halten, denen ich widersprechen muss, bevor ich
die nichste Frage stelle. Seit dem Lehrplanwechsel
1985/86 gibt es keine Lianderkunde mehr im GW-
Curriculum und wir sind stolz, einen zielorientierten
Lehrplan mit einer thematisch komplexer werdenden
Gliederung zu haben. Wir erachten es als angemessen,
dass im GW-Unterricht nicht mehr wie vor iiber 30
Jahren ein Land nach dem anderen abgehandelt wer-
den muss. Linderkunde wire kein GW-Unterricht,
der Heranwachsende auf Lebens- und Alltagsbewil-
tigung vorbereitet. Das ist veraltet, das ist vorbei.
Sie verwechseln Linderkunde und stures Topogra-
phie-Auswendiglernen mit einer modernen Geo-
graphie und Wirtschaftskunde, die von adiquaten
methodischen und didaktischen Prinzipen ausgeht:
Schiiler/innenorientierung, Lebensweltorientierung,
Handlungsorientierung, Orientierung am Prinzip des
Mehrperspektivitit sowie der methodischen Vielfalt,
Aktualitits- und Zukunftsorientierung, exemplari-
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sches Prinzip etc., um nur einige zu nennen. Dies wird
unter Einsatz von unterschiedlichen didaktischen Zu-
gingen umgesetzt, von denen konstruktivistische An-
sitze neben curriculumtheoretischen und lehr-lern-
theoretischen Konzepten sicherlich ihren Stellenwert
haben miissen.

Josef Aff: Das sehe ich anders, weil aus meiner Sicht
ein guter Lehrplan aus einer Balance aus Kasuistik und
Systematik bzw. aus Situations- und Wissenschaftsori-
entierung besteht — Sie vertreten eine einseitige Prife-
rierung des curricularen Prinzips der Situationsorien-
tierung. Kritiker dieser curricularen Einseitigkeit wie
mich in das ,Eck verstaubter Lehrplanvorstellungen®
zu stellen ist zumindest diskussionswiirdig ...

Christian Fridrich: ... aber berechtigt. Thre Klage
»Der weifl ja nicht einmal, wo die Adria ist“ lduft
vollig ins Leere, weil im GW-Lehrplan der Sekun-
darstufe I expressis verbis der ,Aufbau von Orientie-
rungs- und Bezugssystemen® in der Bildungs- und
Lehraufgabe zu Beginn steht; im Lehrplan der Sekun-
darstufe II wird dies unter der Orientierungskompe-
tenz angefiithrt. Meinen Beobachtungen nach wird das
auch im GW-Unterricht umgesetzt, ein topographi-
sches Grundgeriist zu gestalten und Verfeinerungen
vorzunehmen, aber am Thema und nicht /* art pour
lart als reine Topographie mit stupidem Auswendig-
lernen von Stidten, Staaten, Gebirgen und Fliissen.
Nochmals: Das, was Sie unter Geographie verstehen,
ist ja blof§ Topographie-Auswendiglernen und Lin-
derkunde. All das gibt es ja schon lange nicht mehr
in unseren Lehrplinen. Die aktuelle Geographie und
Wirtschaftskunde soll Schiiler/innen — zusammen mit
anderen Fichern — dazu befihigen, ihr Leben, ihren
Alltag kompetenter zu bewiltigen. Das ist auch ein
wichtiges Ziel der 6konomischen Bildung, wie wir
Fachdidaktiker/innen sie verstehen.

Dann diese einfachen Kausalketten, die sie brin-
gen und die letztlich in der Aussage miinden: Die
Mittelschul- und AHS-Lehrer/innen sind so schlecht
ausgebildet und unsere so gut. Jeder Uni- und PH-
Fachdidaktiker in GW wiirde dem entgegenhalten,
dass unsere Lehrer/innen nach verschiedenen didak-
tischen Konzepten und Modellen ausgebildet sind,
wodurch sie diverse bereits oben genannte didaktische
und methodische Prinzipien wie Lebensweltorientie-
rung, Mehrperspektivitit, Interkulturalitit, exempla-
risches Prinzip etc. im Unterricht umsetzen kénnen.
Und bei Ihnen in der Wirtschaftspidagogik wird halt
auf die Wirtschaft fokussiert. In Deutschland gibt es
namhafte Didaktiker/innen, die Wirtschaft als ein ei-
genes Fach kritisch sehen, weil darauf Unternehmens-
vertreter/innen leichter zugreifen und ihre Interessen
durchsetzen kénnen.

J. Aff

Josef Aff: Das ist fiir mich reine Polemik. Ich behaup-
te, da die GW-Lehrer/innen fachdidaktisch nicht aus-
reichend qualifiziert sind (engagierte Minderheiten,
die es ohne Zweifel gibt, 16sen nicht das strukeurelle
Problem), nutzen sie verstirkt externe Materialien der
Sozialpartner und liefern sich dadurch implizit den
ideologischen Zielvorstellungen aus.

Christian Fridrich: Bitte halten Sie unsere Lehrer/in-
nen nicht fiir so wenig kritikfahig! Wir erkennen in
der GW-Fachdidaktik folgende grundlegenden Berei-
che der 6konomischen Bildung an: Konsumékono-
mie, Arbeitsokonomie und Gesellschaftsokonomie,
welche mit der Okonomie des privaten Haushalts eng
verbunden sind. In der Arbeitsokonomie gibt es die
Arbeitgeber- und Arbeitnehmerseite. Aus der Sicht
fast aller dsterreichischen GW-Fachdidaktiker/innen
ist es ein ganz grofler Fehler, wenn man die Entrepre-
neurship Education, also einen Teil dieser Arbeitsoko-
nomie, der wieder nur einer von vier Bereichen ist,
herausgreift und verabsolutiert. Und diese einseitige
Ausrichtung geschieht meines Erachtens in der Wirt-

schaftspidagogik.

Josef Aff: Da muss ich Thnen wirklich sagen, Sie ha-
ben das Konzept, das wir in Osterreich, aber auch
in Russland, im Rahmen eines EU-Projektes vertre-
ten und verbreiten, nicht wirklich studiert. Also ein
Entrepreneurship-Verstindnis, wie wir es erarbeitet
und publiziert haben, inkludiert nicht nur die klas-
sische Unternehmensgriindungs-Perspektive, wie sie
von Schumpeter vertreten wird, sondern ebenso den
Aspekt ,der Arbeitnehmer als Mitunternehmer®. Ent-
repreneurship ist jedoch auch fiir eine Zivilgesellschaft
unverzichtbar, denken wir nur an die Social Entrepe-
neurs, an die vielen Non-profit-Organisationen und
NGOs. Nelson Mandela hat wiederholt betont, dass
eine Zivilgesellschaft sozialer Entrepreneure bedarf.

Christian Fridrich: Das ist das hehre Ziel, die En-
trepreneurship-Realitit schaut oft ganz anders aus.
Wenn wir schon bei den starken Worten waren: Sie
haben in einem Interview mit der Tageszeitung ,Die
Presse vom 9.10.2011 sinngemifd gesagt, das Fach
Geographie und Wirtschaftskunde sei eine Fehlkon-
struktion.

Josef Aff: Wie andere Globalficher auch.

Christian Fridrich: Also Sie wiirden das nach wie vor
sagen?

Josef Aff: Ich sehe diese Hybridficher oder Global-
ficher als curriculare Fehlkonstruktionen. Ich denke,
ich habe im bisherigen Gesprich wesentliche Argu-
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Okonomische Bildung kontroversiell

mente vorgetragen, warum ich diese curriculare Stra-
tegie als Sackgasse einschitze.

Christian Fridrich: Welchen Platz sollte der Unter-
nehmerfithrerschein der Wirtschaftskammer in der

AHS-Oberstufe haben?

Josef Aff: Ich sche die Strategie, dass diverse private
Einrichtungen kostenpflichtige Zertifizierungsange-
bote an Schulen verstirkt anbieten, kritisch. Fiir mich
handelt es sich dabei um eine tendenzielle Privatisie-
rungsstrategie der Sekundarstufe II. Dazu kommt,
dass ich den Unternehmerfiihrerschein aus fachdidak-
tischer Perspektive als wenig innovativ erachte, es han-
delt sich dabei gewissermaflen um eine methodisch-
didaktische ,,Hausmannskost®.

Christian Fridrich: Ich sehe den Unternehmerfiih-
rerschein auch kritisch und sehr viele GW-Fachdidak-
tiker/innen ebenso, weil das nimlich genau das ist,
was wir nicht unter 6konomischer Bildung verstehen:
nimlich Fakten lernen und abpriifen. Das wire die-
ser 3D-Unterricht, den wir tiberhaupt nicht wollen,
nimlich Daten, Definitionen und Dogmen — und

das Ganze noch aus der Arbeitgeberseite. Da ist von
Grund auf der Wurm drin.

Josef Aff: Da stimme ich Thnen zu. Es ist auch eine
didaktisch wenig anspruchsvolle Konzeption.

Christian Fridrich: Ist eine fehlende Wirtschafts-
kompetenz bei Kindern und Jugendlichen alleine
mangelhafter Schulbildung zur 6konomischen Bil-
dung zuzuschreiben?

Josef Aff: Antwort: Nein. Wir wissen ja aus der em-
pirischen Unterrichtforschung, dass maximal 40 Pro-
zent des Lernergebnisses durch Schulen gestaltbar ist.
Das heiflt, die aufSerschulischen Faktoren wie soziales
Umfeld, Elternhaus, Peer Groups, etc. sind eine ganz
wesentliche Stellschraube fiir den Lernerfolg. Wenn
ich diglich mit der U-Bahn zur WU pendle, dann bin
ich regelmiflig von ,Heute und Osterreich“-lesenden
(jungen und alten) Menschen geradezu umzingelt.
Wir diirfen uns dann nicht wundern, wenn bei ei-
ner solchen Vorbildwirkung durch die Erwachsenen
die Lesekultur unserer Schiiler/innen vielfach zu
wiinschen tbrig ldsst und die marginale und extrem
oberflichliche Abhandlung 6konomischer Fragen in
diesen Gratiszeitungen den konomischen Analpha-
betismus fordert.

Christian Fridrich: Ist das, wenn ich das weiterden-
ke, nicht auch ein Problem des medialen Diskurses?
Denn welche Reprisentanz hat der Themenbereich

Wirtschaft eigentlich im ORF im Vergleich zu so
manchen deutschen Sendern. Von vielen 8sterreichi-
schen Tageszeitungen will ich gar nicht sprechen. Da
sind wir doch sehr unterentwickelr.

Josef Aff: Ja, da bin ich bei Thnen. Wir haben in Os-
terreich im Bereich der Printmedien eine sehr, sehr
schmale Qualitdtsschiene und im Vergleich dazu eine
geradezu fundamentalistische Boulevardschiene. Vor
allem in Ostdsterreich. Wenn Sie sich vorstellen, dass
dort die Kombination ,Heute, ,Osterreich® und
,Kronen Zeitung®, eine Reichweite hat, von der die
Bildzeitung-Redakteure in Deutschland nur triumen
konnen, dann ,beschidigt® diese mediale Realitit in
Osterreich 6konomische und gesellschaftliche Aufkli-
rung. Dazu kommt, dass die Schulen verstirkt aufpas-
sen miissen, nicht zu Miillhalden aller ungeldsten ge-
sellschaftlichen Probleme zu werden. Derzeit besteht
die bildungspolitische Praxis, ungeloste gesellschaftli-
che Probleme per Erlass an die Schulen zu delegieren.
Damit sind Schulen strukturell iiberfordert, vor allem
wenn sie wie in Osterreich primir als Halbtagsschu-
len gefiihrt werden. Ebenso sind die Eltern verstirke
in die ,,Pflicht“ zu nehmen, wenn Schulen geschol-
ten werden, vollig unzureichend ihre Schiiler/innen
zu qualifizieren. Wie ich schon erwihnte, sind fiir die
Kompetenzen der Schiiler/innen die Schulen nur eine
»Stellgrofle® — das soziale Umfeld, vor allem die Eltern
spielen hier ebenfalls eine ganz entscheidende Rol-
le. Wenn beispielsweise Eltern verstirke ihre Kinder
»elektronisch entsorgen® — um es pointiert zu formu-
lieren — dann sind sie nicht blof§ Zuschauer/innen bei
den festgestellten Defiziten der Schiiler/innen, son-
dern mafSgebliche Mitverantwortliche.

Christian Fridrich: Damit sind wir bei der abschlie-
Benden Frage, die Sie teilweise in verschiedenen Zu-
sammenhingen bereits angerissen haben. Aber viel-
leicht kénnen Sie pointiert zu dieser Frage Stellung
nehmen. — Wie sollte es mit der dkonomischen Bil-
dung an Hauptschulen, Neuen Mittelschulen und
AHS in Zukunft aus Ihrer Sicht weitergehen?

Josef Aff: Ich wiirde den Stellenwert ausbauen. Ich
bin bei Thnen, dass 6konomische Bildung keine Ar-
beitgeber- und auch keine Gewerkschaftbildung sein
kann, sondern eine kritische Bildung, die zur Auf-
klirung, zur Miindigkeit, zum selbststindigen Den-
ken befihigt und Neugierde weckt fiir das Abenteuer
Wirtschaft. Dissens zu Thnen besteht darin, dass fiir
mich durch ein eigenes Fach Wirtschaft mit entspre-
chender serioser Qualifikation der Lehrer/innen diese
Zielvorstellung wirksamer als derzeit eingelst wer-
den kann. Die Konstruktion von Globalfichern, ganz
gleich welche ,,Zutaten® das Hybridfach bestimmen,
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ob also zu Wirtschaft Geographie oder Sozialkunde
oder politische Bildung oder Technik etc. hinzugeftigt
werden, ist fiir mich ein curricularer Riickschritt. Die
nicht enden-wollende Diskussion in Deutschland
und Osterreich iiber die Zukunft der konomischen
Bildung an Gymnasien und anderen allgemeinbilden-
den Schultypen ist fiir mich ein Beleg dafiir, dass die

J. Aff

Position ,,Alles soll so werden, wie es ist*, wie sie aus
meiner Sicht von vielen GW-Vertreter/innen prakti-
ziert wird, nicht zielfithrend ist.

Christian Fridrich: Es wird in Threm Resiimee klar:
Wir sind auch hier véllig unterschiedlicher Meinung,.
Ich danke Thnen fiir dieses Gesprich.
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