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Abstract

Geographic Information Systems (GIS) are becoming part of education at secondary level. Although
there are numerous examples for teaching geography using GIS technology, there are fewer examp-
les for primary level yet, or that bridge the link between teaching local history and geography. This
essay, through analysis of a pilot project, emphasizes the didactic possibilities of teaching about
cultural landscape, as well as the suitability of the method to be applied in primary level education.

1 Einleitung

Geoinformationssysteme (GIS)' haben seit den 1990er Jahren langsam Eingang in den Schulunter-
richt und das Lehramtsstudium gefunden. Zahlreiche Praxisanregungen fiir die Anwendung von GIS
in der Mittel- und Oberstufe werden mittlerweile in den geographischen Fachzeitschriften? oder in
der Reihe,Learning with Geoinformation - Lernen mit Geoinformation” (Jekel et al. 2006-2010) ge-
geben. Konkrete Beispiele fiir den Grundschulunterricht sind dort bislang nicht vertreten. Dies ist
nicht nur aufgrund der dadurch ungenutzten didaktischen Potentiale bedauerlich, die der gezielte
GIS-Einsatz bietet, sondern auch aus dem Grund, dass an vielen Universitaten GIS-Kenntnisse obliga-
torisch fir angehende Primarschullehrkrafte vermittelt werden, hdufig jedoch ohne die berufsprak-
tischen Anwendungsmaoglichkeiten thematisieren zu kénnen.

Im Folgenden werden Erfahrungen geschildert, welche in einem Schulversuch im Sommer 2011 an
einer Hamburger Grundschulklasse (4. Klasse) gesammelt wurden. Der Fokus soll dabei auf geogra-
phische Methoden, speziell der Kulturlandschaftsforschung?, in Bezug auf ihre Transformierbarkeit
fur Unterrichtserfordernisse gelegt werden.

'Mit GIS (Geoinformationssysteme) werden im Folgenden professionelle Computeranwendungen bezeichnet, mit denen
raumlich bezogene, digitale Daten bearbeitet werden kénnen. Da fiir den Schulgebrauch unterschiedliche GIS angebo-
ten werden, wird in diesem Beitrag stets die Pluralform verwendet, wenn nicht auf ein bestimmtes Produkt hingewiesen
werden soll. Zur Unterscheidung von Geodatenportalen, Geoauskunftssystemen und ,echten” GIS siehe de Lange (2007).
2 Zum Beispiel die Themenhefte von: Geographie und Schule 24 (2002) H. 139. Geographische Rundschau 54 (2002), H. 4,
6, 7-8. Praxis Geographie 34 (2004) H. 2. Geographie heute 26 (2005) H. 233.

3 In der aktuellen Kulturlandschaftsforschung wird die gegenwartige Landschaftsauspragung auf Einfliisse friiherer Epo-
chen hin untersucht und Konzepte fiir eine behutsame Regionalentwicklung entwickelt. Hierbei hat sich die Arbeitsschritt-
folge Erfassen, Bewerten, Entwickeln etabliert. Die Erfassung von einzelnen Kulturlandschaftselementen erfolgt dabei in
der Regel durch eine GIS- und GPS-gestiitzte Gelandeaufnahme, welche durch den Vergleich von Karten und Planen sowie
weiteren Archivmaterialien vorbereitet wird. Um eine mdglichst objektive Auswertung zu ermdéglichen, werden fiir die
Gelandeerhebung standardisierte Kartierschlissel verwendet, die an die jeweilige Forschungsfrage angepasst werden.
Vgl. Brauckmann (2010)
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2 Unterrichtsinhalte

Auf Grundlage des Hamburger Bildungsplans fiir den Lernbereich Gesellschaftswissenschaften in
der Primarschule, wurde das verbindliche Thema,Hamburg” ausgewahlt, welches auBer mit den Un-
terpunkten,Stadtentwicklung und Gliederung Hamburgs®,,Hamburg im Mittelalter”,Sich versorgen
friher und heute”, ,Orientierung in Hamburg und Umgebung: HVV-Projekt* inhaltlich nicht weiter
definiert ist (FHH 2010). Zur Durchfiihrung des ,Schulversuchs” stand lediglich eine Doppelstunde
zur Verfligung, so dass der Hauptfokus auf die Stadtentwicklung gelegt wurde. Ziel war es, den Schii-
lerinnen und Schilern ihren ,Sozialraum” (Erfahrungsraum) als ,historisch gewachsen” bewusst zu
machen; dass heil3t als Raum zu vermitteln, in dem die Einfliisse verschiedener Epochen koexistieren
und sich mitunter gegenseitig Uberlagern (vgl. Schlogel 2006). Deshalb sollten insbesondere die
Eckpunkte der Stadtentwicklung thematisiert werden, welche heute noch raumpragende Auswir-
kungen haben und im Schulumfeld leicht zu erkennen sind. In Bezug auf das heutige Stadtbild Ham-
burgs, ist beispielsweise das 19. und 20. Jahrhundert®> wesentlich prasenter, als das Mittelalter oder
die Frihe Neuzeit.

Um eine starkere lebensweltliche Verkniipfungsmaoglichkeit zu schaffen, sollte die thematische Ak-
zentuierung in erster Linie Aspekte der schulumfeldnahen Stadtentwicklung bericksichtigen. In
einer Schule innerhalb eines durch den Grinderstil gepragten, innenstadtnahen Wohnquartiers
waren daher besonders die soziale und wirtschaftliche Lage im 19. Jahrhundert zu thematisieren,
wahrend an einer Schule in einem Vorort mehr die ggf. vorhandenen ruralen Relikte sowie Konzepte
der Suburbanisierung angesprochen werden kdnnten.

Die Schule, an welcher der Versuch durgefiihrt wurde, liegt in einem innenstadtnahen, nordwestlich
des hamburgischen Siedlungskern gelegenen Wohngebiet. Neben Stadtvillen in Reihenbauweise,
Mehrparteienwohnhausern und 6ffentlichen Gebaduden in den Stilarten des Historismus, lassen sich
im direkten Schulumfeld einzelne Bauwerke aus der Wiederaufbauphase nachweisen. Nordlich da-
von befinden sich die fiir Hamburg typischen Rotklinkerbauten aus der Zwischenkriegszeit (Reform-
wohnungsbau).

Als Schwerpunktthemen boten sich also folgende Aspekte an:

«  Landliche Situation bis in die 1880er Jahre

+  Wohnungsbau vor und nach der Cholera 1892

+  Reformwohnungsbau

«  Kriegszerstorung und Wiederaufbau

*Hierbei handelt es sich um eine Nahverkehrsrallye, welche vom Hamburger Verkehrsverbund (HVV) konzipiert wurde und
die Nutzung des 6ffentlichen Nahverkehrs schulen soll.

> Heute noch wirksame Zasuren der Hamburger Stadtentwicklung: ,GroBBer Brand” (1842), Zollanschluss (1881), Cholera-
Epidemie (1892), Erster Weltkrieg, Zwischenkriegszeit, NS-Zeit, GroB-Hamburg-Gesetz 1937, Zweiter Weltkrieg, ,Operation
Gomorrha” (1943), Wiederaufbauphase, Reurbanisierung (ab 1990er Jahre)
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3 Didaktische Ziele

Die GIS-gestlitzten Methoden der Kulturlandschaftsforschung sind didaktisch an der Schnittstelle
zwischen den Kompetenzbereichen ,Orientierung im Raum” und ,Orientierung in der Zeit” anzu-
siedeln. Uber einen handlungsorientierten Ansatz sollen die Schiilerinnen und Schiiler motiviert
werden, eigene Fragestellungen zu entwickeln sowie Vermutungen tber Entwicklungszusammen-
hange aufzustellen und diese vor dem Klassenverband zu diskutieren. Als gemeinsames verbinden-
des Gesprachsthema dienen sowohl die Schule als auch die unmittelbare Nachbarschaft. Historische
Ereignisse und Veranderungen in diesem vertrauten Nahraum sollen erkannt und schlief3lich auf ihre
Verallgemeinbarkeit Gberpriift werden. Dabei wird die Perspektive von der Gegenwart in die Vergan-
genheit eingenommen, welche wiederum die Erkenntnis ermdglicht, dass Vergangenes zwar un-
wiederbringlich vorbei ist, aber haufig noch auf Gegenwart und Zukunft nachwirkt (vgl. Schreiber &
Gruber 2009 sowie Bergmann 2008). Herkommliche Unterrichtsmaterialien gehen hier eher den um-
gekehrten Weg und versuchen aus der Vergangenheit die Gegenwart zu erklaren. Fir die Stadtge-
schichte Hamburgs bedeutet dies, dass in den einschldagigen Unterrichtsmaterialien sehr ausfihrlich
die Stadtgriindung im Frihmittelalter und die Hansezeit thematisiert werden, zuungunsten neuerer
Entwicklungen. Dieser Effekt wird verstarkt, wenn die Lehrkraft der Struktur der Unterrichtsmateria-
lien folgt und aufgrund allgemeinen Zeitmangels gar nicht alle Themen ansprechen kann.

Die intensive Beschaftigung mit dem Nahraum sowie die Kartenarbeit sollen wiederum das rdaum-
lich-vernetzte Denken fordern. Dabei lernen die Schiilerinnen und Schiler Karten sowie ihre Umge-
bung als historische Quellen kennen, aus denen naturrdumliche und anthropogene Veranderungs-
prozesse ,herausgelesen” werden kénnen. Durch die Gelandearbeit wird nicht nur ein Verstandnis
dafiir geschaffen, wie Karten erstellt werden, sondern zugleich die visuellen und deskriptiven Kom-
petenzen gestarkt. Technische Geratschaften und EDV-Programme, die fiir die Analyse zum Einsatz
kommen, sollen als ,Werkzeuge” zur ErschlieBung von Fachinhalten, als Selbstverstandlichkeit im
Sinne einer studiums- und berufsnahen Schulausbildung vorgestellt werden. Bei der Kleingruppen-
arbeit findet zudem eine Starkung sozialer Kompetenzen, wie Konfliktakzeptanz, Interaktion und
rationale Arbeitsteilung statt.

Stets soll das Schiilerinteresse im Vordergrund stehen, so dass die Lehrkraft bereits in der einfihren-
den Unterrichtsphase durch die vorhandenen Unterrichtsmaterialien in der Lage sein muss, spontan
und flexibel auf die konkreten Fragen der Schiilerinnen und Schiiler, zum Beispiel nach der Genese
von bestimmten Orten und Pldtzen, einzugehen.

Auf Grundlage des Hamburger Bildungsplans Primarschule wurde die von der Kulturlandschaftsfor-
schung beeinflusste Unterrichtsgestaltung schematisiert (siehe Tabelle 1).
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Tabelle 1: Unterrichtsphasen und Ziele bei der kulturlandschaftlichen Nahraumanalyse (Brauckmann 2011)

Unterrichtsphase Methodeneinsatz | Kompetenzen®
Einfuhrende Unterrichtsphase durch Lehrkraft Analysefdhigkeit
w . o Kartenkunde / L .
° (Prasentation unterschiedlicher Karten und Kartenveraleich Orientierung im Raum
4 | Abgrenzung des Untersuchungsraums) 9 Orientierung in der Zeit
©
<
Soziale Kompetenz
(insb. Interaktion)
Projektorientierte Gelandebegehung . . V|s.ueII'e und quk“ptNe Kompetenz
; « KartierschlUssel Orientierung im Raum
(Kartierung von Gebduden) L . .
Orientierung in der Zeit
= . Geoinformations- Analysefahigkeit
(] b
',% Durch Lehrkraft unterstiitzte Auswertung system Medienkompetenz / Mediengestaltung
o
o
g' Prisentation der Gruppenergebnisse Prasentation / Kommunikationskompetenz
O PP 9 Diskussion Konfliktakzeptanz und Konfliktregelung
Soziale Kompetenz
(insb. Teamfahigkeit, Interaktion,
Arbeitsteilung)
. . Ergebnissicherung
Zusammenfassung der Teilergebnisse und . . " . :
. . Diskussion Verknipfung der eigenen Ergebnisse
@ | Abschlussdiskussion . .
A mit Lerninhalten
i
<
Soziale Kompetenz
(insb. Interaktion)

a) Die aufgefiihrten Kompetenzen sind als Ziele dem Hamburger Bildungsplan Primarschule (FHH 2010) entnommen. Hierdurch erklért sich der
eher diffuse Kompetenzbegriff.
b) Fiir den Einsatz in der Sekundarstufe | und Primarstufe sollte die Auswertung/Zusammenfassung der Ergebnisse durch die Lehrkraft erfolgen.

4 Unterrichtsmaterialien

Das Projekt gliederte sich in einen projektionszentrierten Teil im Klassenverband sowie eine Gelan-
deerhebung in Kleingruppen.

Fir den Unterrichtsbeginn waren ein Computer mit der Software ArcGIS von ESRI sowie ein Video-
projektor erforderlich.® Fur die GIS-Anwendung wurde vorbereitend folgendes Kartenmaterial digi-
talisiert und georeferenziert:

«  Stadtkarte von Hamburg Mal3stab 1:60 000

«  Thematische Karte Alsterlauf um 1100 Maf3stab 1:15 000

«  Topographische Karte Maf3stab 1:10 000 von 1895

«  Deutsche Grundkarte Maf3stab 1:5 000 von 1934, 1951, 1971 und 2002

«  Luftbildplankarte Maf3stab 1:5 000 von 1952 und 2002

¢ Das Bundesland Hamburg hat eine Landeslizenzvereinbarung mit ESRI, einer der Marktfuihrer fir kommerzielle GIS-An-
wendungen, fiir alle Behdrden abgeschlossen. Da von einem Web-GIS-Angebot mit historischen Karten, in einer Auflésung
die eine nahraumlich, schulzentrierte Arbeit zuldsst, nicht ausgegangen werden kann, wurde das Unterrichtskonzept auf
die bestehende Infrastruktur hin ausgerichtet.
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Aus diesen Grundlagen wurden Arbeitsblatter angefertigt, in denen unterschiedliche Karten und
Ausgabestande schulzentriert, im gleichen MaBstab und mit gleicher Nordausrichtung gegeniber-
gestellt wurden (siehe Abbildung 1)’.

Fir die Gelandeerhebung wurde zudem ein Erhebungsblatt (siehe Abbildung 2) erstellt, welches

sich an die themenspezifisch optimierten ,Kartierschlissel” orientiert, die in der angewandten Kul-

turlandschaftsforschung zum Einsatz kommen (vgl. Nagel 2001). Mithilfe eines ,Kartierschlissels” ist
es moglich, bestimmte Kulturlandschaftselemente, wie zum Beispiel Wohngebaude, standardisiert
zu erfassen und auszuwerten (vgl. Brauckmann 2010, S. 168-176). In der Kulturlandschaftsforschung
werden aus diesen Daten dann Empfehlungen fiir einen koordinierten Umgang mit den erfassten

Elementen hergeleitet.

Der vorliegende ,Kartierschliissel” ermdglicht folgende Erkenntnisse:

«  Ein Gebaude lasst sich durch die Adresse (Punkt 2) oder die Geokoordinaten (Punkt 3) eindeutig
identifizieren.

«  Durch den GIS-gestitzten Kartenvergleich lassen sich Veranderungen der Grundrissstrukturen
erkennen und erste Annahmen Uber die Baualtersklasse machen (Punkt 4).

«  Die Gebdudefarbe (Punkt 5) kann ebenfalls einen Hinweis auf die Baualtersklasse geben. Die
unterschiedliche Farbgebung hangt haufig auch davon ab, ob die Fassade als Putz- oder Ziegel-
fassade ausgefiihrt wurde. Abweichungen gegentiber der erwarteten und vor Ort vermuteten
Baualtersklasse sind daher im Geldande zu diskutieren.

«  Punkt 6 (Anzeichen fiir frihere Ladennutzungen) wurde zur Vorbereitung der Unterrichtseinheit
»Sich versorgen friher und heute” eingefiihrt. Hier konnen erste Erkenntnisse iber Lage, Ver-
kaufsflache und Erreichbarkeiten historischer Nahversorgung gesammelt werden.

«  Die Nutzung innerhalb eines Gebaudes (Punkt 7) hangt ebenfalls sehr stark von den Stadtent-
wicklungsperioden ab, welche zu einer zunehmenden Funktionsentmischung fiihrten. Uber die
eigene Kartierung von rein monofunktionalen Wohnstra3en, erschlie3t sich der Gegensatz zur
historischen Situation (Wohnen und Arbeiten in einem Haus) leichter.

«  Die eigene Beschreibung (Punkt 8) ermdglicht schlieBlich, weitere Beobachtungen zu notieren,
welche sich nicht in das ansonsten starre Schema des ,Kartierschllissels” anpassen lassen. Fir
eine quantitative Auswertung sind diese Erkenntnisse zwar nicht zu gebrauchen, dafiir schulen
sie die individuelle Beobachtungsgabe und unterstiitzen eine detailreiche Prasentation der Er-
gebnisse.

AuBerdem kamen GPS-Gerate und digitale Fotoapparate zum Einsatz. Die GPS-Gerate dienten nicht

nur der Positionsbestimmung, sondern vor allem der Aufzeichnung von Wegstrecke und selbstge-

wahlten Wegpunkten. Mithilfe der Fotoapparate konnten die Kinder ihre Eindriicke zusatzlich bild-
lich festhalten. Die Fotos sollten in der Auswertungsphase sowohl in die Gesamtkarte eingebunden
als auch fir die Prasentation vor dem Klassenverband genutzt werden.

’ Der Vorteil, die Arbeitsmaterialien mit einem GIS zu erstellen und nicht mit einem Grafikprogramm, liegt vor allem darin
begriindet, dass die im GIS georeferenzierten Karten (Voraussetzung ist selbstverstandlich das gleiche Referenzsystem)
trotz unterschiedlicher Nordweisung, Bilddatei- und UrsprungsmaBstabsgroRen automatisiert Gbereinandergelegt wer-
den. Dadurch ist es zum Beispiel moglich eigene Kartenausschnitte mit einem selbstgewahlten, mathematisch korrekten
MaBstab zu erstellen.
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1:5.000, Stand 1934

Abbildung 1: Das Arbeitsblatt, welches den Vergleich von Plankarten und Luftbildplankarten verschiedener Ausgabestdnde er-
méglicht, wurde mithilfe des GIS erstellt. Das Schulgebdude befindet sich dabei stets im Mittelpunkt. (Herausgeber: Freie und
Hansestadt Hamburg Landesbetrieb Geoinformation und Vermessung, zusammengestellt: Stefan Brauckmann, Institut fiir Geo-
graphie, Universitdt Hamburg)
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Kartierschliissel fur eine Nahraumerkundung

1. Name:

2. StraRe, Hausnummer: A&AM& /%7 A2

3. GauB-Kriiger-Koordinaten (laut GPS-Geriit): 25 6 U é -3/] 5 33’“@":‘» 45

4. Baualtersklasse

Eingezeichnet in Karte von [0 1896 B1938 [0 1959 [0 1971 [J 2000

5. Gebdudefarbe
O rot ®weiRX] grau O gelb O blau O griin O braun [J andere Farbe
6. Anzeichen fiir Laden im Erdgeschoss?
XJa [ONein [OUnsicher
7. Nutzung (Bitte fiir jedes Stockwerk ankreuzen)

EG |1.0G|2.0G|3.0G |4.0G |5.0G | Dach

Wohnen ><

Handel & Dienstleistung &
Verwaltung

(Bliros, Geschifte, Backer,
Blumenldden, Friseure)

Industrie & Gewerbe

Offentliche Einrichtungen
(z. B. Schulen, Altenheime,
Theater, Kirchen)

Konsum & Freizeit
(z.B. Kinos, Gaststatten,
Sportclubs, Vereine)

Sonstiges:

8. Elmeschrelbuni /é 5 Pﬂm fo///Dﬁa .4/#9(;/&06' j_é
Quevod rodbibormeda

i en 2 USeh rrrnaon. 15

o0 Wnlrirng

Abbildung 2: Ein fiir die Nahraumanalyse in der Grundschule angepasster ,Kartierschliissel” (Erhebungsblatt)

5 Unterrichtsablauf

Die erste Unterrichtseinheit war als projektionszentrierte Einfiihrung konzipiert. Zunachst wurde das
GIS-Programm mit einer aktuellen Luftbildkarte gestartet. Schon vor Unterrichtsbeginn begannen
die aus der Pause kommenden Schilerinnen und Schiiler das Luftbild zu kommentieren. Die Schule,
einzelne Gebaude im Schulumfeld, das eigene Wohnhaus und weitere Details aus der Umgebung
wurden erkannt, ohne dass hierzu ein konkreter Impuls notwendig war. Es zeigte sich, dass die meis-
ten Schilerinnen und Schiiler mit der Luftbildinterpretation durch internetbasierte Kartendienste
(MicrosoftBing, GoogleEarth, GoogleMaps etc.) von zu Hause aus vertraut waren. Diese Vorkenntnis-
se wurden genutzt, um zundchst den Unterschied zwischen Luftbild und Karte anschaulich zu ma-
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chen. Dabei wurde die schulnahe Hochbahnlinie aufgegriffen, welche auf dem Luftbild vollstandig
durch seitlichen Bewuchs tberdeckt war.

Nachdem die Schilerinnen und Schiiler verschiedene Orte ihrer Wahl sowohl auf dem Luftbild als
auch auf der Deutschen Grundkarte bestimmt hatten, wurde die zeitliche Perspektive eingefiihrt;
zunachst durch eine Luftbildplankarte von 1952. Da das Schulgebdude nicht erkannt wurde, ge-
lang die Orientierung nicht. Erst als auf der aktuellen Karte das Schulgebaude digital abgezeichnet
(,abdigitalisiert”) und das so erstellte ,Shapefile” iber die historische Karte gelegt wurde, erkannten
die Schilerinnen und Schiiler, dass es sich um den gleichen Kartenausschnitt wie bei den vorheri-
gen Karten handelte. Nun war es ihnen aus eigenem Antrieb moglich, Veranderungen im Kartenbild
gezielt zu suchen und zu benennen. Dabei kamen die Schiilerinnen und Schiiler besonders auf die
Veranderung des Stadtbildes durch die Kriegszerstérung und den Wiederaufbau zu sprechen, wel-
ches didaktisch durch einen Kartenvergleich der Grundkartenblatter von 1934 und 1958 unterstiitzt
werden konnte. Hinzu kam ein mit dem GIS erstelltes Unterrichtsblatt (siehe Abbildung 2), in dem
unterschiedliche Karten verschiedener Aufnahmedaten gegeniibergestellt wurden

In einem nachsten Schritt wurde eine Topographische Karte von 1895 eingeblendet (siehe Abbil-
dung 3). Diesmal erkannten die Schiilerinnen und Schiiler die Lage des Schulgebaudes, obwohl es
auf der Karte noch nicht eingezeichnet war. Spontan fiel die Bebauungsgrenze (,Die Stadt hort hier
auf”) entlang des Schulgeldndes auf. AuBerdem wurde angemerkt, dass auf der einen Seite eine

1,/ (} 1 ',/ l! : o et e
I ’ 1]
e \\ ‘ .’ 3 B i / : Schulgebéude
\ = \\ : / 2 . i [ 100m-Radius

/ /
/
|
\ >
\ > !
\ LS N
\ 3 3
- ;. .
N
N e M e _
> &\ \ S (Y% 7
Kartengrundlage: Topographische Karte von Hamburg - Blatt "Eppendorf", 1:10.000, Stand: 1895 0 100
Zusammengestellt: Stefan Brauckmann, Institut fir Geographie, Universitadt Hamburg, 2012 1Meter

Abbildung 3: Mithilfe des GIS lassen sich Karten unterschiedlicher Ausgabedaten und UrsprungsmabBstdbe in ihrem jeweiligen
Raumbezug libereinander legen. Auf einer Karte von 1934 wurde das Schulgebdiude ,abdigitalisiert’ so dass es, zwecks Orientie-
rung, in die Situation von 1895 eingeblendet werden konnte.
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sehr dichte Bebauung vorherrsche, wahrend auf der anderen Seite viele unbebaute Flachen lagen.
Diese Anmerkung wurde genutzt, um Uber die soziale Lage und Wohnsituation im 19. Jahrhundert
sowie die Folgewirkungen dieser Bedingungen zu sprechen. Hier wurde deutlich, dass die Schiile-
rinnen und Schiiler Schwierigkeiten hatten, das bereits im Unterricht thematisierte Mittelalter vom
Zeitalter der Industrialisierung zu unterscheiden. Insofern erschien es angebracht, die mittelalterli-
che Bebauung zu thematisieren, um zu verdeutlichen, dass es sich bei der Schulumgebung um ein
Gebiet handelt, welches erst nach dem Fall der Torsperre urbanisiert wurde. Anhand von Flurnamen
(Endungen mit -tor und -wall) konnte die Lage der ehemaligen Stadtbefestigung im Kartenbild und
die Entfernung der Schule zum Altstadtkern nachvollzogen werden. Danach wurde die Methode
der Flurnamensinterpretation auf die nahraumliche Ebene angewendet. Die Kinder nannten eine
Reihe weiterer Flurnamen, welche einen historischen Bezug vermuten lieBen. Am selbstgewahlten
Beispiel der schulortnahen Stral3e ,Hohe Weide”, wurde auf die naturrdumlichen Veranderungen in
Hamburg seit dem Mittelalter eingegangen. Die These der Klasse, dass der so bezeichnete Ort hoher
als das Umfeld sei, wurde durch einen ,Layer’, welcher den Gewasserverlauf im Mittelalter abbildete,
verifiziert. Da dieser Uber die Karte 1895 gelegt wurde, konnten die Schiilerinnen und Schiiler die
Bebauungsgrenze als naturrdumlich determiniert erkennen, da diese direkt an ein Uberschwem-
mungsgebiet anschloss. Auch die Lage der Hamburger Altstadt und des Siedlungskerns war durch
die Betrachtung des historischen Gewadsserverlaufs verstandlicher.

Um die Ergebnisse des projektionszentrierten Unterrichtsabschnittes zusammenzufassen, wurde
der bislang gewahlte Betrachtungswinkel umgekehrt. Vom Mittelalter ausgehend konnte das Stadt-
wachstum, Zasuren der Stadtentwicklung, anthropogene sowie naturraumliche Veranderungen an
einzelnen Beispielen noch einmal verdeutlicht werden. Die aktuelleren Karten wurden dabei in ei-
nen generationellen Bezug (Jugendzeit der Ur-GroReltern, GroBeltern, Eltern etc.) gesetzt.

Das letzte Drittel der Unterrichtseinheit wurde genutzt, um im Umfeld der Schule die anhand der
Kartenvergleiche festgestellten Landschaftsveranderungen praktisch nachvollziehen zu kénnen.
Die Schilerinnen und Schiiler wurden in Kleingruppen eingeteilt und bekamen je Gruppe ein GPS-
Gerdt, einen digitalen Fotoapparat sowie Kopien des ,Kartierschliissels” (siehe Abbildung 2). Aul3er-
dem konnte die Klasse auf die bereits ausgeteilten Kartenblatter (siehe Abbildung 1) zurtickgreifen.
Es entwickelte sich ein groBBer Arbeitseifer. Bis auf ein paar Riickfragen arbeiteten die Kleingruppen
selbststandig. Um ein Gebdude zu kartieren, brauchten die Schiilerinnen und Schiiler ca. 10 Minu-
ten. Dabei kamen sie auch immer wieder spontan mit Passanten ins Gesprach, von denen sie weitere
Informationen erhielten.

Aufgrund der begrenzten Zeit, musste die Kartierung nach 30 Minuten abgebrochen werden. Auch
eine Zusammenfassung der Kartierergebnisse wurde, ebenso wie eine Unterrichtsevaluation nicht
mehr in einem strukturierten Rahmen durchgefiihrt. Dies darf in Folgeprojekten, wenn die anfang-
liche Skepsis gegentiber den GIS-Einsatz in der Grundschule abgebaut ist, nicht vernachlassigt wer-
den.
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6 Fazit

Der getestete Ansatz, mithilfe eines GIS die Stadtentwicklung Hamburgs unter besonderer Beriick-
sichtigung der Schulumgebung und von Einzelfallbeispielen zu vermitteln, wurde von den beob-
achtenden Lehrkraften gelobt. Im Unterrichtsverlauf war die starke Fokussierung der Schiilerinnen
und Schiler auf die Wohnumgebung und das Schulgelande deutlich geworden. Durch das GIS ist
ein flexibler Wechsel zwischen Mal3stabs- und Zeitebenen moglich, so dass Fragen und Beispiele
individuell an die Unterrichtssituation angepasst verdeutlicht werden konnten. Interessengeleitet
erarbeiteten sich die Schiilerinnen und Schiiler eigene Fragestellungen und Zusammenhange, was
ihre Konzentration und Motivation zusatzlich erhohte.

Die GIS-gestuitzte Nahraumanalyse kann neben einer verbesserten,Orientierung im Raum” und,,Ori-
entierung in der Zeit” dazu beitragen, eine Reihe weiterer Schlisselqualifikationen und Fachkom-
petenzen zu vermitteln. Zu nennen waren hier Methodenkompetenz (Datenaufnahme, Prasentati-
on und Erlduterung der Ergebnisse), Sozialkompetenz (Kooperation und Aufgabenverteilung) und
Medienkompetenz (Quellenkritik). Des Weiteren kdnnen auf diese Weise neue praxisbezogene, also
lebens- und berufsnahe, Wege im Primarschulbereich beschritten werden, um Fachwissen (Kennt-
nisse zur Entwicklung und Bearbeitung inhaltlicher Fragestellungen), Strukturwissen (Einordnen
von Fachwissen in den Zusammenhang einer Fragestellung) und Problemldsungswissen (gezielte
Bearbeitung einer Fragestellung durch Auswahl von Daten, Werkzeugen, Darstellungsformen) zu
vertiefen.

Kritisch einzuwenden ist, dass der Vorbereitungs- und Betreuungsaufwand bei der vorgestellten
Methode deutlich hoher ist als mit den derzeit verfligbaren Unterrichtsmaterialien. Aul3erdem sind
viele Schulen nicht mit der entsprechenden Hard- und Software sowie mit entsprechenden Fortbil-
dungsmdglichkeiten fiir die Lehrkréfte ausgestattet. Darliber hinaus mangelt es an didaktisch auf-
bereitetem Material und erprobten Unterrichtsbeispielen, insbesondere fiir den Primarschulbereich.
Wissenschaftliche Studien im Sinne von Lernzielkontrollen stehen ebenfalls noch aus.

Diese Gegenargumente sind sicherlich nicht von der Hand zu weisen. Allerdings muss bedacht wer-
den, dass die Beschaftigung mit GIS als Lernwerkzeug auch fiir héhere Klassenstufen noch relativ
jungist. In den letzten Jahren hat es erhebliche Vereinfachungen und Veranderungen gegeben, wel-
che die berechtigte Hoffnung aufkommen lassen, dass auch im Primarschulbereich GIS bald regular
fir die Unterrichtsgestaltung eingesetzt werden kdnnen.

Die Erfahrungen bei der Arbeit mit Studierenden und an einer Hamburger Grundschule lassen zu-
mindest den Schluss zu, dass durch die GIS-gestiitzte Nahraumanalyse ein starkeres Bewusstsein fiir
die raum-zeitliche Mehrschichtigkeit von unserer Umgebung an der interdisziplindren Schnittstelle
zwischen Geographie und Geschichtswissenschaft geschaffen werden kann.
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